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Peka mi skéra na plecach.
Czytam i nie Spi¢

[Putka 2017, s. 77]

Wstep

Metodyka lektury szkolnej jest jednym z najwickszych wyzwan stojacych
przed dydaktyka literatury. Ksigzka, w panujacym obecnie prymacie rozrywki do-
starczajacej jak najwickszej ilosci bodzcéw, moze wydawac si¢ czyms nieatrakeyj-
nym, dlatego tez dzieci podchodza do tego medium raczej sceptycznie. Mam wra-
zenie, ze paradoksalnie sytuacja lekturowego przymusu nie ksztattuje w uczniach
kompulsywnej potrzeby siggania po ksiazke. Ksiazke traktowang nade wszystko
jako zrédto rozrywki, lekturowej przyjemnosci, zatracenia si¢ w czytanej opowie-
$ci. Ten rodzaj lektury nie wyklucza czytelniczych powinnosci, ktére z pewnoscia
przyjda z czasem. Niestety, szkolna lektura cz¢sto zniech¢ca do pézniejszych przy-
gdd czytelniczych. Z jednej strony proponujemy bowiem uczniom teksty, w ja-
kiej$ mierze, klasyczne, z drugiej za$ strony wymagamy od uczniéw, aby ci za-
chwycali si¢ kanonem, ktérego nie stworzono z mysla o nich. Regina Pawlowska
pisala: ,,Koncepcja nauki czytania, tak jak i catego ksztalcenia dzieci i mlodziezy,
powinna by¢ dostosowana do sytuacji egzystencjalnej i do potrzeb zyciowych czlo-
wieka w danej epoce” [2001, s. 290]. Jak ma si¢ to do rzeczywistosci? Grzegorz
Leszczyniski ustalit, ze przecigtny wiek lektury to 70 lat [2013]! W proponowa-
nym kanonie lektur prezentujemy mtodym czytelnikom, ,,cyfrowym tubylcom”,
skrajnie odmiennym od poprzednich pokolen, teksty, ktére po pierwsze: napisano
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z my$lg o ich pradziadkach, a ktére po wtére — poprzez jezyk, tematyke oraz sty-
listyke — stanowia nader oporna materi¢. Oczekujemy przy tym powtarzania, ze
to ich zachwyca, chociaz w Zadnej mierze nie opowiada o nich, o ich $wiecie. Jak
wida¢, priorytetem edukacji polonistycznej nie jest wzbudzenie w uczniach zywej
dyskusji na temat ksiazki, tylko zaprezentowanie szeregu pozycji obowiazkowych.
Na dodatek pozycje te wybierane sa przez osoby doroste: politykéw, akademikéw,
nauczycieli, ktdrzy, nierzadko, nie interesuja si¢ wspdlczesna ksiazka dziecigea, to-
tez umieszczaja w kanonie dzieta, ktére pamietaja z wlasnego dzieciristwa. Ponad-
to nauczyciele polonisci, wiedzeni checig jak najlepszego przygotowania uczniéw
do egzaminéw centralnych, uwazajg za pryncypium przede wszystkim wpojenie
uczniom elementarnej wiedzy. Majaczacy w oddali, skadinad stuszny cel, niestety,
przestania dorazna potrzebg aktywizacji ucznia. W tak zorganizowanej edukacji
polonistycznej nie ma miejsca na analiz¢ emocji uczniéw. Nie akcentuje si¢ przy
tym koniecznosci indywidualizacji procesu odbioru lektury.

Tymczasem emocje — pod pojeciem ktérych rozumiem: ,ztozone zespoly
zmian, obejmujacych pobudzenie fizjologiczne, uczucia, procesy poznawcze i re-
akcje behawioralne, pojawiajace si¢ w odpowiedzi na sytuacj¢ postrzegang przez
jednostke jako dla niej wazng” [Gerrig, Zimbardo, 2012, s. 510] — s3 integral-
ng czgécia edukacji polonistycznej, co sugerowat juz Stanistaw Bortnowski, ktéry
zachecat polonistéw do budzenia emocji zywa lektura, dzigki czemu uczniowie
beda mieli szanse zaangazowac si¢ w dyskusje na podejmowany temat [1977].
Ignorowanie ich przez szkote przynosi wigcej szkody niz korzysci. Z tego powodu
w niniejszym artykule chciatbym skupi¢ si¢ na metodyce lektury emocjonalnej,
zorientowanej na ucznia i waznych dla niego tematach.

Lektura detali

»Lektura detali” jest dominujacym sposobem omawiania dziel literackich
w szkole, a polega przede wszystkim na sprawdzaniu przyswojenia, nieistotnych
z punktu widzenia fabuly, szczegétéw, totez kréluje na lekcjach jezyka polskiego
od zawsze. Proces ten scharakteryzowata Magdalena Ochwat, ktéra pisata:

Pamigtam dobrze ze szkoly podstawowej sprawdziany z wiedzy na temat przeczyta-
nych lektur. Bylismy wtedy wraz z klasa przygotowani nie tylko z ogélnych infor-
magji o fabule i bohaterach ksiazki, ale przede wszystkim z najdrobniejszych detali,
ktére skrzetnie zapisywalismy w trakcie lektury [Ochwat, 2017, s. 179].
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O ile Ochwat uwaza to zjawisko za pozytywne, sktaniajace do dokladniejszej
lektury, o tyle moim zdaniem jego konsekwencje sg zdecydowanie negatywne. Po
pierwsze: sprawia ono, ze uczniowie si¢gaja po bryki, ktdre nie tylko zawieraja
wszystkie istotne szczegdly, lecz takze przygotowuja do zrozumienia testéw lepiej
niz normalna lektura. Szczerze méwiac, uczniowie nie majg czasu, juz w tej chwili
sq przetadowani wiedza, dodatkowo kusza ich rozrywki, takie jak: gry kompute-
rowe, portale spolecznosciowe i zycie prywatne. Nie tudzmy si¢, ze beda samo-
dzielnie wynotowywa¢ wszystkie szczegély, skoro uczynili to za nich autorzy $ciag,
nomen omen, nauczyciele jezyka polskiego. Po drugie: absolwenci szkét coraz rza-
dziej si¢gaja po ksiazki, kojarzace im si¢ z trauma testéw. Stale malejace wyniki
badan czytelnictwa dowodza niezbicie nieskutecznosci obecnych metod lektury .
W procesie edukacji zatraciliémy poczucie, ze ksiazka jest przygoda, odkrywaniem
nieznanego. Dla ucznia VI klasy Historia zéttej cizemki to przede wszystkim ob-
ciazenie. Trzeba tez mie¢ $wiadomo$¢, ze ,lekture detali” zakodowano nie tylko na
poziomie szkoly elementarnej, lecz takze akademii, gdzie przyszli nauczyciele sa
testowani w podobny sposéb. Méwi o tym otwarcie Krystyna Koziotek:

Samo sprawdzanie znajomosci tresci lektur na przedostatnim roku studiéw moze
wydawac si¢ praktyka zawstydzajaca tak studenta, jak i nauczyciela akademickiego.
A jednak od jakiego$ czasu nie waham si¢ wymaga¢ od studentéw znajomosci tre-
$ci tekstéw wymienionych w podstawie programowej jako pierwszego i fundamen-

talnego efekeu ksztatcenia modutu: dydakeyka literatury [Koziotek, 2016, s. 35].

Jak wida¢, anachroniczna ,lektura detali” jest nieomal wpisana w zawdd na-
uczyciela juz na etapie uzyskiwania przygotowania pedagogicznego w zakresie na-
uczania jezyka polskiego. Jakkolwiek stuszny cel przestania prawdziwy, pierwotny
sens omawiania literatury, to jest lekture, o ktérej taz Koziotek powiada, ze ,(...)
jest pierwsza. Z niej dopiero mogg si¢ wyloni¢ wszystkie instytucje tekstu i nauki
o literaturze” [2017, s. 9]. Mozna zapytaé: czy przymus jest dobrym sposobem na
zachecenie do lektury, na wyksztalcenie odruchu czytania, powinnosci angazuja-
cej, ale jednoczesnie trudnej, wymagajacej niebywalego skupienia, wszak dzisiaj
trudno osiagalnego.

I Dowodza tego badania prowadzone przez Pracowni¢ Badan Czytelnictwa Biblioteki Narodowej
oraz Instytut Badari Edukacyjnych. Wedtug autoréw opracowania odsetek czytajacych co najmniej jed-
ng ksiazke rocznie spadt z 54% w 2000 r. do 38% w 2017, natomiast w przypadku oséb czytajacych 7
i wigcej ksiazek rocznie spadek jest jeszcze bardziej drastyczny: z 24% w 2000 r. do 9% w 2017 [Korys$
iin., 2017, s. 12]. Natomiast w przypadku czytelnikéw w wieku szkolnym zainteresowanie ksiazka spada
wraz z wiekiem [Zasacka, 2014, Kory$ i in., 2015].
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Jaki jest sens ,lektury detali”? Wydaje si¢ bowiem, ze testy znajomosci lektur
przeprowadza si¢ chyba po to tylko, by udowodni¢ uczniowi, ze wciaz nie do$¢
dobrze opanowat zadany tekst. Nauczyciele zapominaja przy tym, ze zacemento-
wany kanon sprawia, ze uczeni czyta dany tekst po raz pierwszy, podczas gdy na-
uczyciel — dziesiaty, pigtnasty czy dwudziesty. Jak sadze, zaprzestanie ,testomanii”
moze stuzy¢ przede wszystkim lekturze, ktdra stanie si¢ zrédlem przyjemnosci, nie
tortur?. Uwazam, ze to nie medium, jakim jest ksiazka, przeraza ucznidw, tylko
ten konkretny typ omawiania, propagujacy poszukiwanie matoznaczacych ele-
mentéw caloéci, zamiast holistycznego podejscia. To whasnie ,lektura detali” nie
przystaje do ucznia, ktdry czas — poswigcony na przeszukiwanie Internetu w celu
wyszukania kolejnych testéw, sprawdzajacych opanowanie detali — mégtby wyko-
rzysta¢ na twérczy namyst nad sama ksiazka. Trzeba przyzna¢, ze dominujacy mo-
del omawiania dziet kanonicznych nie sprzyja rzeczywistym prébom zrozumienia
dzieta, ewaluuje przyswojenie, a nie zrozumienie tresci. Odmiennym od ,lektury
detali” systemem czytania dziela literackiego jest, postulowana przeze mnie, lek-
tura emocjami, ktéra stanowi zachgte do skupienia si¢ w procesie czytania na od-
czuciach czytelniczych, nie za$ szczegétach.

Lektura emocjami

llekro¢ wraz a uczniami rozpoczynamy omawiaé lekture, tylekro¢ zadajg im
szereg, z pozoru banalnych, pytan, ktére stanowia wstep do Scistej analizy tresci.
Zadajac pytania wprowadzajace, staram si¢ formutowa¢ je tak, aby kazdy uczen
mogl udzieli¢ na nie odpowiedzi w sposéb niewerbalny, dzi¢ki temu kazdy uczen
bedzie waznym wspétuczestnikiem dyskursu. Kieruj¢ w strong uczniéw nastgpu-
jaca seri¢ zapytan:

Kto przeczytat ksiazke?

Kto jeszcze czyta?

Komu ksiazka si¢ spodobata?

Komu si¢ nie podobata?

Ta krétka, pobiezna miniankieta pozwala zorientowac si¢ w ogélnej sytuaciji,
réwnocze$nie sonduje czytelnicze emocje oraz inicjuje dyskusje. Dzigki niej moz-
na zapytac kolejnych uczniéw, a przybiera to nastgpujaca forme:

2 Testomania” jest jedng z konsekwencji bezkrytycznego przejmowania przez Polakéw zachod-
nich trendéw, w gruncie rzeczy zjawisko to wiaze si¢ z testami PISA oraz stala potrzeba kontroli osiagnig¢
uczniowskich, jednocze$nie nie zwraca si¢ uwagi na rzeczywisty potrzeby edukacyjne, tylko uczy si¢ spo-
sobu rozwiazywania konkretnego typu zadard.
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Jak ci si¢ czytato?

Co ci si¢ podobato? Dlaczego?

Co ci si¢ nie podobato? Dlaczego?

Co by$ zmienit?

O czym chcialby$ porozmawia¢?

Dlaczego nie doczytates? Co bylo powodem rezygnacji z czytania?

Te fundamentalne pytania na samym wstepie analizy aktywizuja klas¢ oraz
dowodzg Zywego zainteresowania nauczyciela odczuciami ucznia, ktére jest pod-
stawa budowania relacji uczeni — nauczyciel. Przede wszystkim uczen dostrzega,
ze jego czytelniczy trud zostal doceniony, za$ jego opinia o ksiazce jest wazna,
interesuje nie tylko nauczyciela, lecz takze réwiesnikéw, ktdrzy czgsto polemi-
zujg ze soba. To sprawia, iz dodatkowo podczas tej sondy mozna sprawdzi¢, czy
uczniowie potrafia dyskutowaé. Nauczyciel ocenia réwniez uczniowska znajo-
mo$¢ niezbednego aparatu pojeciowego. Nie mniej waznym zagadnieniem jest
ostatnie pytanie, ktére informuje o powodach rezygnacji z aktu lektury, przez co
obnaza wady listy lektur, bowiem najcze¢sciej przyczyna zaniechania wysitku tkwi
w niedostosowaniu dzieta, a nie — jak wielu by chciato — w lenistwie uczniéw.

Co znamienne, niemal zawsze, kiedy po raz pierwszy pytam uczniéw o ich
wrazenia, dzieci dziwia si¢, poniewaz nie przyzwyczajono ich do rozmowy na ten
temat, stad ich odpowiedzi sa krétkie, zdawkowe i nie zawieraja zadnej argumen-
tacji. Tak zaistnialy stan rzeczy ujawnia, ze w szkole zazwyczaj nie ma miejsce na
rozmowg o wrazeniach, nauczyciele raczej nie pytaja uczniéw o emocje towarzy-
szace lekturze.

Dlaczego nauczyciele nie pytaja swoich uczniéw o odczucia i emocje? Po
pierwsze: wynika to zapewne z obawy przed publicznym zdyskredytowaniem lek-
tury, zniechgceniem innych uczniéw czy podwazaniem instytucjonalnego auto-
rytetu szkoly. Po drugie: na tego rodzaju zapytania nie da si¢ udzieli¢ krétkiej
odpowiedzi, dajacej si¢ zestandaryzowal. Nie istnieje klucz odpowiedzi. Co war-
te odnotowania, wspétczesna polonistyka szkolna jako przedmiot egzaminacyjny
podlega nieustannej standaryzacji. Wszyscy — nauczyciele, rodzice, uczniowie —
boja si¢ stabych wynikéw, poniewaz to one w duzej mierze decyduja o dalszej edu-
kacji mlodziezy. Egzamin centralny staje si¢ czyms nadrzednym, jego perspektywa
przeraza wszystkich, a jednoczesnie organizuje edukacj¢ na kazdym etapie. Na-
uczyciele, szczegblnie w najstarszych klasach, zmieniajg edukacje w wieczng po-
wtérke, uktadane przez nich sprawdziany sa kopiami arkuszy egzaminacyjnych.

Wracajac do meritum, aby podkresli¢ wage pytania o emocje, ktére wywotuje
w moich podopiecznych lektura, i utwierdzi¢ ich w poczuciu waznosci intymne;j
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relacji z tekstem, sprawdziany i kartkéwki lekturowe przeprowadzam zawsze po
omoéwieniu dziela. Zamiast siggania po scjentocentryczne testy — sprawdzajace
znajomo$¢ szczegdléw, ktdrych dostarcza przeciez bryki — w centrum refleks;ji lek-
turowej stawiam ucznia oraz to, co on zauwazyt w lekturze. Nie interesuje mnie
kolor sukienki Ani z Zielonego Wzgdrza, jest to informacja zbgdna zaréwno dla
mnie, jak i dla ucznia, w kazdej chwili mogg zweryfikowad to w ksiazce. Najcze-
$ciej zadajg dwa lub trzy pytania o wrazenia lekturowe, ktére sprawdzaja umie-
jetno$¢ interpretacji, argumentacji oraz weryfikuja, czy dziecko potrafi zapisac to,
co chce powiedzie¢. Nie mam problemu z wykorzystaniem przez uczniéw lektury
w trakcie sprawdzianu. Tym samym zawieram z uczniem rodzaj niepisanego po-
rozumienia, utwierdzam go w przekonaniu, ze jego odczucia s wazniejsze niz nie-
istotne szczegbly. Te zabiegi z czasem przynosza do$¢ wymierne efekty. Uczniowie,
ktérzy wezesniej odpowiadali jednym stowem, zaczynaja, z wlasnej woli, formuto-
waé dos¢ ptynne wypowiedzi, zawierajace poglebiong argumentacje oraz nierzad-
ko brawurowe tezy interpretacyjne.

U podstaw lektury emocjami lezy ch¢¢ wyrobienia wlasnego stosunku do
dzieta. W zamygle banalne pytanie o wrazenia lekturowe jest w gruncie rzeczy
pytaniem o kondycj¢ ucznia, o drugiego cztowieka, jego $wiatopoglad, gust oraz
aktualng sytuacje. Jest gestem zwrotu w kierunku ucznia, wlaczeniem go w part-
nerskg relacjg, oparta o zaufanie i wzajemne stuchanie si¢. Ma docelowo prowa-
dzi¢ do lektury emocji, ktéra jest po pierwsze odczytywanie emocji bohateréw, po
drugie — wlasnych, po trzecie — innych ludzi. Wszystkie typy odczytari maja swoje
zastosowanie w praktyce dydaktycznej jezyka polskiego.

Podsumowujac, do zalet lektury emocjami naleza:

— rozwijanie umiejgtnosci spotecznych,

— uczenie precyzyjnej komunikacji, opierajacej si¢ na jasnym artykutowaniu

uczud i potrzeb,

— wyposazenie ucznia w kompetencje niezbedne do autoanalizy wlasnego
potozenia, stanu psychicznego oraz stanu, w ktérym si¢ znajduje,

— stworzenie przestrzeni do merytorycznej dyskusji, nacechowanej — tak
istotng dzi§ — otwarto$cia na Innego, tolerancja,

— przydatno$¢ w sytuacji egzaminacyjnej: uczac si¢ méwienia o emocjach,
uczeni zdobywa kompetencje niezbedne przy realizacji jednego z gatunko-
wych wzorcéw wypowiedzi, takich jak: opis, opowiadanie, etc.

— rozwijanie umiej¢tnosci kreatywnych oraz jezykowych, osiagane poprzez
rzetelng analizg $rodkéw stylistycznych, sposobéw kreadji jezykowe;.
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Lektura emocji

Skupienie si¢ na emocjach bohateréw literackich pozwala uczniowi zrozu-
mie¢ ich postgpowanie, zobaczy¢ w nich czlowieka, Innego, ktérego mozna spo-
tka¢. Przestrzenia tego spotkania okazuje si¢ ksiazka, ktdra przez swoj intymny
charakter relacji z czytelnikiem, posiada zalety inne niz pozostate dostgpne for-
my rozrywki, stanowi to wizj¢ co najmniej intrygujaca. Uczen, poznajac boha-
tera, zaczyna z nim wspotodczuwad, uczy si¢ empatii. Przy okazji, zapoznajac si¢
z bogatymi opisami przezy¢, internalizuje umiejgtno$¢ méwienia o tym, co czuje.
Zachgcajac do lektury emocji bohateréw literackich, nalezy przedstawiac ja jako
podgladanie, posiadajace badz co badZ kuszacy pierwiastek zakazanego.

Czytanie wlasnych emocji w trakcie zetknigcia z ksiazka nie tylko ksztattuje
umiejetnosei autoanalizy, lecz takze pozwala poznaé mechanizmy rzadzace czto-
wiekiem, zorientowac si¢ w tym, co mi si¢ podoba, a wigc jakim jestem cztowie-
kiem, dlaczego dana scena $mieszy, inna — straszy. Nadto ten rodzaj lektury sktania
do méwienia o samym sobie, do racjonalnego uzasadniania wlasnych pogladéw
w oparciu o wypreparowane wnioski. Wychowanek poznaje $wiat przez pryzmat
ja, a nie nauczyciela, ktéry celowo redukuje whasng rol¢ do przewodnika, pod-
suwajacego kolejne dzieta, dostarczajacego probleméw, nie gotowych rozwiazan.

Najwigcej zalet z perspektywy nauczyciela dostarcza lektura emocji innych.
Dzigki niej uczniowie potrafia umieszczaé whasne poglady w dyskursie, odnosi¢
si¢ do pogladéw innych, polemizowa¢ z nimi, twérczo dyskutowad, wreszcie nie
zgadzal si¢ z kims i motywowa¢ powody takiego stanu. Nie oszukujmy si¢, obec-
nie uczniowie w obawie przed kompromitacja cz¢sto nie wyrazaja wlasnego zda-
nia, jedynie powtarzaja za nauczycielem. Tymczasem wyzej wzmiankowane umie-
jetnosci sa niezbedne do rozwoju wspélczesnego demokratycznego, europejskiego
narodu. Co warte uwagi, lektura emocji uczniéw otwiera przed wychowawca
mozliwosci diagnozowania uczniowskich probleméw, wynika to stad, ze dzieci
mdwig o tym, co jest dla nich istotne, co odbija si¢ w ich §wiecie. Nauczyciel, stu-
chajac swoich podopiecznych, stwarza podwaliny dtugotrwatej, w miar¢ partner-
skiej relacji. Jednoczesnie dyskusja na temat lektury jest ewaluacjg uczniowskich
kompetencji. Dostarcza wnioskéw do dalszej pracy, wskazuje pola nie dos¢ rozwi-
nigte, wymagajace ustawicznego rozwoju. Dzigki tego rodzaju ¢wiczeniom mozna
okresli¢, czy uczen postuguje si¢ kodem rozwinigtym, czy ograniczonym, czy zna
niezb¢dne pojecia, czy uzywa ich wlasciwie. Wreszcie czy wystarczajaco zrozumiat
istote tekstu. Co za tym idzie, z wypowiedzi uczniéw wylania si¢ hierarchia war-
to$ci wyniesiona z domu, a takze komunikacyjne braki.
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Lektura emocdji stuzy réwniez edukacji dla pigkna, rozwija zaréwno umie-
jetnosci analityczne, lecz takze jezykowe. Przygotowuje do pézniejszego odbioru
innych tekstéw kultury wymagajacych skutecznej znajomosci aparatu pojgciowe-
go. Paradoksalnie lektura emocji sprzyja wysnuwaniu intersubiektywnych wnio-
skéw, ufundowanych na racjonalnych przestankach, a nie spontanicznych reak-
cjach emocjonalnych. Emocjonalno$¢ wypowiedzi przeniesie si¢ raczej na sposéb
ekspresji. Jak sadze, dalsze tumienie emocji przyniesie skutek odwrotny niz zamie-
rzony. Poloniéci grzmia, ze mlodziez (przede wszystkim uzytkownicy kodu ogra-
niczonego) nie potrafi wypowiada¢ si¢ w sposdéb abstrakcyjny [Trysiriska 2008;
Ozbg 2010; Maciejak 2013]. Jednoczesnie w szkole neguje si¢ przejawy emocjo-
nalnego odbioru dziel. Magdalena Trysiriska, analizujac filmy animowane dla
dzieci, wskazuje, ze z tymi dzietami wiaz¢ si¢ nastgpujacy przekaz: ,Niemal kazda
sytuacja jest dobra, aby wyrazi¢ emocje, takze te negatywne” [2008, s. 98]. By¢
moze wiasnie dlatego dzieci wolg siega¢ po ten typ rozrywki, a nie ksigzki. Ogla-
danie kreskéwki roztadowuje zebrane emocje natychmiast, natomiast omawianie
lektury szkolnej skazuje ich na podazanie za emocjami nauczyciela, uleganie im.
Inaczej narazaja si¢ na negatywne konsekwencje. Lektura taka to nic innego, jak
trauma.

Podsumowanie

Metodyka lektury — w obecnie dominujacym ksztalcie — jest raczej zmaga-
niem si¢ ucznia z oporem materii niz petnoprawng lektura. Natomiast lektura
emocji jest czytaniem ukierunkowanym na catosciows interpretacjg utworu. Zro-
zumienie dziela, umiej¢tnos¢ rozmowy na zwiazane z nim tematy jawi si¢ jako
cel nadrzedny tego procesu, dodajmy, procesu skomplikowanego, dtugotrwalego.
Idzie bowiem o stworzenie §wiadomego odbiorcy kultury, co jest naczelnym zada-
niem polonistyki szkolnej. Zdaniem Pawta Préchniaka polonista uczy:

rozumienia i interpretacji ztozonych struktur semantycznych, a to oznacza, ze
w istocie uczy rozumienia §wiata. Stawka tej umiejetnosci jest poczucie sensu.
I by¢ moze tylko polonista jest w stanie pokazal, ze sens jest jakoscig wyjatkowo
ztozona, ze jest czym§ intymnym i cennym, czyms, bez czego nie sposéb zy¢, co
daje oparcie, ale ma tez sklonnosci autorytarne, przed kedrymi trzeba si¢ strzec.
Bo jesli polonista uczy scala¢ i rozumieé $wiat, jesli pokazuje, jak w gescie lektury
krystalizuje si¢ obraz rzeczywistoéci (nie tylko literackiej), to uczy tez, jak nie za-
myka¢ oczu na zfozono$¢ §wiata, na jego nieskoniczong zmiennoéé. Ujmujac rzecz
z pewng doza przesady, mozna powiedzie(, ze to na lekcjach prowadzonych przez
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poloniste §wiat skurczony do granic metafory traci lub zyskuje sens, ze lekcje pol-
skiego jak zadne inne rozstrzygaja o ksztalcie rzeczywistosci, w jakiej przyjdzie
nam zy¢, kiedy uczniowie dorosng i urzadza wszystko po swojemu. Taka perspek-
tywa rysuje si¢ — czy tego chcemy, czy nie — ilekro¢ polonista przystepuje do pracy
[Préchniak, 2009, s. 36].

Autor cytowanej opinii przekazuje niezwykle istotng prawde, by¢ moze to
polonista wplywa najbardziej na przysztos¢ mtodego cztowieka, ktéra zalezy od
jakosci lekeji, lektury oraz wyuczanych przez niego umiejetnosci. Kluczowymi
kategoriami s3 tutaj ,kompetencje migkkie”, na ktére najmocniej rzutuje rzetel-
na i kreatywna nauka argumentagji, jasnego formulowania tez oraz precyzyjnego
wyrazania si¢. Wlasnie dlatego lektura emocji powinna zastapi¢ ,lekture detali”,
kt6ra — owszem — wymusza na uczniu jak najlepsze opanowanie tresci, ale w grun-
cie rzeczy okazuje si¢ by¢ jedynie odtwarzaniem lekturowej drogi nauczyciela lub
autora testu. Wtasnie w tym aspekcie lektura emocji géruje, poniewaz odpowie-
dzialno$¢ za przebieg procesu ponosi uczeni i tylko on. Tak rozumiany sposéb
czytania nie zwalnia go z odpowiedzialnosci, nie ubezwlasnowolnia. Zacheca do
samodzielnego wyrazania pogladéw, méwienia o sobie ,,tu i teraz” przez pryzmat
dzieta literackiego. Stwarza neutralng przestrzen tréjstronnego spotkania: nauczy-
ciel — autor — uczed. Znaczenie powstalej w ten sposéb wspdlnoty jest nie do
przecenienia.
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Streszczenie

Artykul omawia metodyke lektury szkolnej w perspektywie dominujacej ,lektury detali”, ktéra
akcentuje przyswojenie okreslonej strategii interpretacyjnej, przygotowujacej do sytuacji egzaminacyj-
nej. Autor postuluje dwa nowe sposoby dziatania: lekture emocji i lekture emocjami. Polegaja one na
przesunieciu cigzaru z rozmowy o nieistotnych szczegétach na badanie emocji, wynikajacych z czytania.
Taka dyskusja moze by¢ kluczem do twérczej dyskusji o dziele oraz wstepem do edukowania dla pigkna.

Stowa kluczowe: metodyka lektury, emocje, polonistyka

Summary

THE READING EMOTIONS AND THE READING WITH EMOTIONS IN PROCESS
OF SCHOOL READING

The article discusses the methodology of reading the school in the perspective of the dominant
“reading of details” which emphasizes the assimilation of a specific interpretation strategy, preparing for
the exam situation. The author postulates two new ways of doing things: reading emotion and reading
emotions. They consist in shifting the burden from talking about irrelevant details to studying the
emotions resulting from reading. Such a discussion can be the key to a creative discussion of the work
and an introduction to educating for beauty.

Keywords: emotions, mind, education, enlightenment, psychology, anthropology
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